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NETRADICNE ULOHY PRE ZIAKOV 7. ROCNIKA

Lubomira Valovi¢ova
KF FPV UKF v Nitre

Abstrakt: V prispevku rozoberame dve formy netradicnych uloh. Prvou formou su to
ulohy na opakovanie rieSené cez zaujimavy sposob vychadzajuci s televiznej relacie
Milionar. Druh& forma su netradicné laboratorne ulohy s prvkami tvorivosti.
V laboratornych ulohach sme sa snazili o rozvoj tvoriveho myslenia ako aj o iny
pohlad Ziakov na badanie a experimentovanie.
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Uvod

Modernizacia vychovy avzdelavania sa prejavuje usilim o upravu obsahu,
zdokonalenie a rozSirenie metdd a foriem prace. Nejde len o to, dat detom €o najviac
poznatkov a informacii, ale o celkovy duSevny rozvoj dietata, jeho rozumovych,
citovych a vélovych vlastnosti. Jedna z ciest humanizacie dnesnej Skoly sleduje
rozvoj hodnotiaceho, kritického myslenia Ziakov a vedie cez kreativitu a rozvijanie
tvorivého Stylu Ziakov.

Mézeme povedat, ze zakladnym ciefom vzdelavania by malo byt vychovavat ludi,
ktori su schopni vytvarat nové veci, nielen jednoducho opakovat' to, ¢o uz vymysleli
iné generacie. Teda fudi tvorivych, vynaliezavych, tuziacich po objavoch t.j. formovat
také fudské vedomie, ktoré dokaze byt kritické a neakceptuje vSetko, ¢o sa mu
ponuka. To vyzaduje, aby Ziaci boli aktivni, aby sa sami vdaka svojej aktivite ucili.
Zmeny tradiCnej Skoly na tvorivd sa premietaju do zmien v obsahu, zmien
v metddach vyu€ovania, do tvorby Specifickych uloh a technik na stimulaciu a rozvoj
tvorivych schopnosti, motivacie a osobnosti, ktoré vedu ku kreativizacii ziaka,
a ucitela.

1 Milionar

Vacsina ziakov sleduje televiziu. Na zaklade toho, Ze televizna relacia Milionar je
medzi divakmi velmi popularna predpokladame, Ze by mohla byt rovnako popularna
aj medzi ziakmi v Skole.

Pokusili sme sa televizneho Milionara prerobit tak, aby bol vhodny ako forma
opakovania vo fyzike. Takéto opakovanie uciva a preverovanie vedomosti by malo
Ziakov ovela viac zaujat’ a spravne motivovat. Ked je uloha spravne zadana, Ziak ani
nemusi postrehnut, Ze sa jedna o fyziku. Ziaci si ani nemusia uvedomit, Ze ich popri
zabave aj preverujeme. Aj slabsi ziak, alebo Ziak bez zaujmu o fyziku, si rad zahra
vedomostnu sutaz, ktoru videl v televizore.

V milionarovi sa da pouzit velké mnozZstvo otazok. Zadavané otazky su rbéznej
obtiaznosti, preto ja vhodny aj na skusanie.

Tvorivy ucitel urCite najde vo svojom okoli ovela vacsie mnozstvo podobnych foriem,
ktoré by mohol vyuZit vo vyu€ovacom procese.

1.1 Pisomny milionar

Pisomny milionar je rychla forma opakovania. Na rychle zopakovanie prebratého
uciva je vhodnejsi, ako ustny milionar. Pisomny milionar je asovo menej naroc¢ny, aj
na tvorbu, aj na realizaciu.
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Tvorba pisomného miliondra: Milionar sa sklada zdvoch Casti. Prva cast

pozostava z jednej ulohy, ktora sa nazyva rozstrel. Druha Cast pozostava s desiatich

otazok (otazok méoze byt aj viac, alebo menej podla potreby).

Do rozstrelu sa hodia otazky na usporiadanie od najvacSieho po najmenS$ie alebo

naopak. Velmi vhodnymi su otazky s premenou jednotiek a ich usporiadanim.

Na zaklade vlastnych skusenosti, treba si davat pozor, ako otazku zadame, aby sme

nahodou nemali rieSenia na vlastnom papieri naopak.

Zostavovanie desiatich otazok sme vytvarali podfa vzoru televiznej relacie. Zacinali

sme jednoduchymi otazkami, ktorych obtiaZznost sa postupne zvySovala. Prvé Styri

otazky su vybraté zo zakladnych znalosti predchadzajuceho uciva. Su to vacsinou

praktické veci, ktoré by mal ovladat kazdy Ziak. Dal$ie Styri otazky st zamerané viac

na teoretické poznatky danej témy. Definovanie veli€in, oznaCovanie veli€in, vypocet,

atd. Posledné dve su oproti ostatnym otazkam zlozZitejSie. Pozostavaju bud

z jednoduchého prikladu, alebo mierne zmenenej definicie. Niekedy mbézeme medzi

ne zaradit roky alebo ddlezité informacie o niektorych fyzikoch.

Realizacia pisomného _miliondra: Rozstrelovu otazku zadame celej triede. Otazku

zadavame tak, Ze jej znenie piSeme na tabulu. Na zaklade tejto otazky vyberieme

najrychlejSieho Ziaka do prvej lavice. Ziak v prvej lavici bojuje o jednotku.

Ziak ma k dispozicii $tyroch Zolikov, podobne ako v televiznej relacii.

- Prvy zolik je ,znamy na telefone®, ziak si méze vyvolat' jedného zo spoluziakov,
ktory mu s otazkou poméze.

- Druhy Zolik je ,publikum®, Ziak sa opyta celej triedy, ktora nasledne o danej
otazke hlasuje.

- Treti zolik je , péatdesiat na pétdesiat‘, vyuCujuci vyCiarkne dve nespravne
odpovede zo ziakovho papiera.

- Posledny zolik je ,vymena otazky“. Vymenime ziakovi otazku, ktoru si vybral,
za inu. Pri tomto zZoliku netreba zabudnut pripravit' si dalSiu otazku k ucivu.

Vzhfadom na pocet otazok su Styria Zolici neprimerani (ziak by nemusel ovladat

tretinu uciva). Z tohto dévodu si Ziak na zaciatku vyberie zo spominanych Zolikov

dvoch, ktorych méze pri odpovedi pouzit'.

Po vysvetleni Zolikov vS8etkym Ziakom rozdame pripravenych desat otazok. Ziaci

postupne otazky vypracovavaju. Ak Zziak v prvej lavici chce pouzit Zolika, oslovi

vyucCujuceho. Vyuclujuci na zaklade vybraného Zolika pomaha sam alebo sa

na odpoved sustredi cela trieda. Po vypracovani ziak odovzda vypracované otazky.

2 Netradi¢né laboratérne ulohy

Laboratérne prace su v poslednom Case jednou zo zanedbanych €asti hodin fyziky.
Ide hlavne oto, ze pri laboratornych ulohach sa dava velky déraz na fyzikalny
experiment, pri ktorom Ziaci dané javy pozoruju, opisuju a spracovavaju pomocou
zavedenej matematiky, terminoldgie a symboliky. NaSou snahou je, aby sa tento
doéraz preniesol na hladanie rieSeni a formulovanie hypotéz rieSenia.

KedZe si myslime, ze hlavne ziaci zakladnej Skoly su velmi aktivni pri hladani
réznorodych rieSeni problému, rozhodli sme sa zmenit laboratérne prace na
zakladnej Skole. Konkrétne laboratorne ulohy pre 7. ro¢nik zakladnej skoly. Vytvorili
sme pre nich subor S$tyroch zaujimavych laboratérnych prac. Princip tychto
laboratérnych prac vam priblizime na jednej konkrétnej laboratornej praci.

Z Casového hladiska sme nasSe laboratérne prace rozdelili do dvoch celych
vyuc€ovacich hodin.
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2.1 Prva cast’ laboratoérnej ulohy

Pripravu laboratérnej prace ucitel zaéne tym, Ze na tabulu napiSe ,Beh o Zivot".
Ziaci sa zaénu pytat ¢o to je. Dozvedia sa, Ze ide o nazov laboratérnej prace, ktoru
maju na dalSej hodine rieSit. Potom sa ucitel zaCne pytat’ Ziakov, Ze €o asi budu na
laboratérnej praci s takymto nazvom ries$it. Ziaci medzi sebou zaénl diskutovat
o tom, Ze asi ich uCitel necha bezat do vyCerpania, alebo budu musiet utekat pred
nejakym zvieratom. ZaCne prebiehat’ aj diskusia medzi ucitelom a Ziakmi, ktori sa
budu snazit’ zistit o ¢o v skuto¢nosti pdjde. Diskusia vacsinou je velmi rusna, lebo
skoro kazdy Ziak chce prezentovat svoju predstavu otom Co bude predmetom
rieSenia danej laboratérnej prace. UCitel si vypocCuje vSetky navrhy a necha priestor
pre konfrontaciu nazorov medzi Ziakmi. Ked v Ziakoch vzbudi zaujem o dany nadpis,
rozda Ziakom pracovné listy s popisanou situaciou, ktora suvisi s nazvom
laboratérnej ulohy. Pri laboratornej praci ,Beh o zZivot* sa text tyka historie
maraténskeho behu. Ziaci sa mézu dozvediet nie¢o otom, preto bezal bezec
z Maraténu do Atén. Po precitani textu sa ucitel zaCne pytat’ Ziakov, €o vSetko vedia
o maratonskom behu, €i by nechceli skusit bezat taky maratén ... a preco si Citaju
takyto text na fyzike a o ma spolocné s fyzikou. Ked je diskusia o maratdbnskom
behu dostatoCne velka a odpovede ziakom su velmi ré6znorodé, ucitel vyzve, aby si
precitali zadanie problému, ktory maju rieSit. Zadanie problému sa nachadza na
konci pracovného listu.

Po precitani problému ucitel zacne so ziakmi diskutovat o zadanom probléme.
Postupne Ziaci nielen odpovedaju na otazky ucitela, ale sami si medzi sebou kladu
otazky a konfrontuju svoje nazory, ako by mohli tento problém vyrieSit. PocCas
diskusie ucitel vyzve Ziakov, aby svoje napady zapisovali na papier. UCitel vysvetli
Ziakom, Ze m6zu napisat’ lubovolny pocet napadov, o ktorych si myslia, Ze pomocou
nich by sa dal dany problém vyrieSit. Taktiez vysvetli Ziakom, Zze su povolené vSetky
navrhy na rieSenie problému aj tie, ktoré nesuvisia s fyzikou (napr. zavoldam si
na pomoc supermana, zakupenie bateriek duracell do zajacika ...).

Tym sa prva Cast laboratérneho cvicenia ukonci. Z Casového hladiska na tuto Cast' je
nutné si vy€lenit asi 16 minuat z konca vyucovacej hodiny, ktora predchadza
laboratérnemu cviceniu. Nie je potrebné vyclenit celu vyu€ovaciu hodinu, lebo Ziaci
budu radSej pokraCovat potom v diskusii bez pritomnosti vyuc€ujuceho.

Kladenie otazok v tejto Casti je nesmierne dblezité, lebo pri hladani odpovedi
na otazky dochadza u Ziakov k pochopeniu problému a k odhalovaniu novych
suvislosti. Tato faza je velmi dblezita, pretoze podla toho, ako dana motivacia
zaujme Ziakov, sa budu zaujimat o formulovany problém. Pri konfrontacii nazorov
ucitel musi davat’ pozor, aby Ziaci nestratili zaujem o problém zo strachu pred
autoritou. Nielen strach z ucitela (strach z nespravneho vysvetlenia si problému), ale
aj strach zo spoluziakov, tzv. strach z vodcovskych typov (ide tu o strach z vysmechu
a opovrhnutia spoluziakmi, ktori st pre daného Ziaka formou autority). TaktieZ musi
ucitel dat’” pozor na to, aby si Ziaci problém nestotozriovali len s maratonskym
bezcom, ale aby problém rieSili vSeobecne.

UCitel Ziakom ponecha zadanu ulohu na domace rieSenie. Doma Zziaci maju
vypracovat r6zne svoje navrhy. A doniest si ich na dalSiu hodinu. (Je vyhodné
zadavat' laboratéornu ulohu tak, aby dalSia vyuCovacia hodina fyziky bola aspon
s patdnovym Casovym odstupom)

2.2 Druha c¢ast’ laboratornej ulohy
Druha Cast' laboratérneho cviCenia je planovana na celt jednu vyucovaciu hodinu.
Realizuje sa po tyzdinovom odstupe, v ktorom ucitel umoznil Ziakom zamysliet' sa
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nad problémom — ziak prestane vedome mysliet na experiment, tak povediac sa od
neho odputal.
Pre dynamickej$iu pracu je vhodné rozdelit' Ziakov do skupin. Ziaci tak maju lep$iu
moznost spoluprace a konfrontacie nazorov. Pri tvorbe skupin je potrebné, brat do
uvahy socialne aspekty (t.j. vodcovstvo v skupine, spajanie zmieSanych skupin — nie
spdjanie dobrych Ziakov do jednej skupiny a horSich do druhej skupiny). Rozdelenie
do skupin sme navrhli nielen kvoli dynamickejSej praci v triede, ale aj kvéli tomu, Ze
tato etapa prebieha formou brainstormingu. Brainstorming v ramci malej skupiny
prebieha lepSie ako s celou triedou.
Kazda skupina zapiSe vSetky napady svojich Clenov. Ucitel upozorni ziakov, Ze to
isté rieSenie mbéze pochadzat od viacerych Ziakov, ale zapiSe sa len raz. Aj na to, ze
nezapisuji meno autora napadu. Dalej musi upozornit Ziakov, Ze musia zapisat
vSetky napady bez ohladu na to, Ci vSetci €lenovia skupiny suhlasia so vSetkymi
napadmi. Po zapisani vSetkych rieSeni ponecha ucitel Ziakom 10-15 mindt na
zamyslenie sa nad jednotlivymi rieSeniami. D4 im tak mozZnost objavenia novych
rieSeni.
Potom ugitel ponecha Ziakov podrobit rieSenia kritike. Ziaci sa na zaklade vopred
stanovenych kritérii, ktoré su sformulované v otazkach, zacnu objektivnejSie divat na
jednotlivé rieSenia.
V prvej faze ziaci vyznacia napady (napr. zakruzkuju alebo podciarknu tieto napady),
ktoré su nerealne alebo rozpravkové (kritérium vyberu = realnost’).
Ucitelove otazky typu:

— Skuste porozmyS$lat, ktoré rieSenia by mohli nastat’ len vtedy ak by sme sa ocitli

v nejakom rozpravkovom svete?;

— PorozmySlajte, ktoré rieSenia povaZujete za nerealne a skuste aj vysvetlit pre¢o?

Po vyznacCeni tychto rieSeni ucitel vyzve Ziakov, aby sa pokusili zapisat, vedla
napadu, vysvetlenie prego si myslia, Ze napad nie je nereéalny. (Poznamka: Ziaci toto
vysvetlenie vacsinou prezentuju ustne.)
V druhej faze zZiaci vyznacia tie napady, ktoré sa im zdaju byt nerealizovatelné
v 8kole — nevedia, ako by sa dalo rieSenie realizovat (kritérium = realizovatelnost).
UcCitelove otazky typu:

— Pokuste sa porozmyslat, ktoré rieSenia by sme museli vySkrtnut’ vzhladom na to,

Ze sa nedaju realizovat’ v skole?;
— Skuste porozmysSlat, ako by sa dal dany problém realizovat pomocou rieseni,
ktoré zostali?
V tretej faze nastane désledné prehodnocovanie zostavajucich rieSeni, z ktorych
Ziaci vyselektuju tie, pri ktorych nevedia najst metddu, ktorou by to uskutocnili.
Jednoducho dané rieSenia sa im nedaju dopracovat.
Ziakom sa zostavajlce napady zdaju redlne. Ak uditel zisti, Ze Ziaci maju podfa neho
ako realny oznaceny aj napad, podfa neho nerealny, uplne ho nezamietne, ale zaCne
o iom so ziakmi diskutovat. Podla vysvetlenia Ziakov bud svoj nazor poopravi alebo
vysvetli ziakom, precCo tento napad nepatri medzi realne.
Potom ucitel poziada Ziakov, aby si v skupine vybrali jeden napad a pokusili sa
navrhnat vhodny postup na realizaciu v $kole. Ziaci po vypracovani postupu rie$enia
odovzdaju ucitelovi svoj zoznam pomécok. Ten zisti, Ci tieto pombécky mdze do
buducej hodiny Ziakom zabezpecit. Ak sa medzi pomdckami nachadzaju také, ktoré
nie je mozné zabezpecit, ucitel spolu so Ziakmi hfada mozZnost, ako tieto pomébcky
nahradit inymi, alebo ako by sa dal navrhovany postup realizovat’ inak.
Tym, Ze uCitel ziska zoznam pomocok potrebnych pre realizaciu laboratornej prace,
ukonci sa druha Cast’ laboratérnej prace.
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Zaver

Na zaklade vysledkov dosiahnutych Ziakmi pri rieSeni tychto uloh mézeme povedat,
Ze sa unich rozvinuli tvorivé schopnosti. Prejavilo sa to napriklad schopnostou
Ziakov generovat rieSenia. Bolo vidiet, Zze tato schopnost sa rozvijala postupne. Pri
prvych experimentoch Ziaci akoby sa bali prezentovat’ svoje rieSenia. Postupne po
»Zvyknuti“ si na novy spdsob, Ziaci boli schopni prezentovat viac rieSeni a snaZili sa
oto, aby prave ich rieSenie bolo realizované na hodinach. Ziaci sa pri hladani
rieSenia problému citili ako vedci. Mali pocit, akoby ich rieSenie bolo prinosom pre
spolo€nost, a to ich podnecovalo k opatovnej reflexii o probléme a dalSich moznych
rieSeniach.

Literatura

[1] JURCOVA, M. - DOHNANSKA, J. - PISUT, J. 2000. Didaktika fyziky — Rozvijanie
tvorivosti Ziakov a studentov. 1. vyd. Bratislava : MFF UK, 2000, s.172.

[2] ZELENICKY, L., 1999. Moderné experimentalna &innost Ziakov. In: Vybrané
problémy z didaktiky prirodovednych predmetov. Banska Bystrica : UMB FPV,
1999, s. 37 —75. ISBN 80-8055-151-0.

[3] SKORIKOVA, L., 2004. Vztah tvorivosti a fyzikalneho experimentu v poznavacom
procese. Nitra: DizertaCna praca, 2004

Adresa autora

PaedDr. Lubomira Valovi€ova, PhD.

Katedra fyziky, Fakulta prirodnych vied UKF v Nitre
Tr. A. Hlinku 1, 949 74 Nitra

Email: Ivalovicova@ukf.sk



